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Введение.

Известно, что урок на сегодняшний день остается основной формой организации учебной работы, при помощи которого осуществляется воспитание и развитие личности. Урок – это своеобразная творческая мастерская преподавателя и одновременно творческая лаборатория руководителя. Только на уроке руководитель школы может составить себе представление  о том, каковы отношения преподавателя с учащимися, насколько он глубоко знает свой предмет, как мотивирует познавательную деятельность своих учащихся, умеет ли он использовать процесс освоения учащимися знаний по предмету для их развития и воспитания. В.А. Сухомлинский говорил, что урок – это зеркало общей педагогической культуры учителя, мерило его интеллектуального богатства, показатель его кругозора и эрудиции.

Ведущие педагоги утверждают, что работу преподавателя можно изучить только путем анализа его уроков. В.А. Сухомлинский писал, что поверхностность и примитивизм руководства – это, прежде всего, результат того, что директор не знает, что делается на уроках, в каком направлении развивается творческое мастерство учителя, да и есть ли оно вообще в школе. Поэтому анализ урока был и остается важнейшим элементом управленческой деятельности руководителя в школе. Сегодня роль его значительно увеличивается, потому что: 

-анализ – это основной инструмент психолого-педагогического управления;

-сильнейший инструмент мотивации преподавателя к самосовершенствованию;

-эффективный способ индивидуальной и методической работы;

-важнейшее средство стимулирования самообразования педагога;

-анализ урока лежит в основе обобщения и распространения передового педагогического опыта;

-посредством анализа происходит формирование целостного педагогического коллектива, с единым подходом к решению  наиболее важных и сложных педагогических задач и проблем, в создании единой стратегии и тактики в обучении.

1.Урок как целостная система

Урок – это логически законченный, целостный, ограниченный определенными рамками времени, отрезок учебно-воспитательного процесса. В нем представлены все основные элементы учебно-воспитательного процесса: цели, содержание, средства, методы, организация.

Рождение любого урока начинается с осознания и правильного, четкого определения его конечной цели – чего преподаватель хочет добиться; затем устанавливаются средства – что поможет преподавателю в достижении цели, а уже затем определяются способы – как преподаватель будет действовать, чтобы цель была достигнута.

Что такое цель и когда, какие цели урока ставит преподаватель? Общепринято в науке, что цель – это предполагаемый, заранее планируемый (мысленно или вербально) результат деятельности по преобразованию какого-либо объекта. В педагогической деятельности объектом преобразования является деятельность обучающегося, а результатом – уровень обученности, развитости, и воспитанности учащегося. Поэтому цели урока ставятся в соответствии с целями обучения и образования как системы более высокого порядка и не могут сводиться, как это было в период, когда деятельность преподавателя рассматривалась только как передача учащимся готовых выводов науки, к «целям организациии» занятий – «изучить такой-то объем нового материала», «повторить такие-то разделы программы» и т.п. Такая постановка цели урока в современной школе несостоятельна. Цель урока в современной школе должна отличаться конкретностью, с указанием средств ее достижения и ее переводом в конкретные дидактические задачи.

Для того чтобы достичь цели урока, необходимо продуманно решить три основные дидактические задачи: актуализировать прежние знания, умения, непосредственно связанные с темой урока; сформировать у учащихся новые понятия и способы действия; организовать применение учащимися знаний и опыта деятельности с целью формирования у него новых учебных и познавательных умений и навыков.

Дидактические задачи в целостной структуре урока выступают основным средством достижения цели и условием отбора, конструирования способов действия как преподавателя, так и учащегося.

Исходя из общей идеи современных научных представлений об уроке, его цель носит триединый характер и состоит из трех взаимосвязанных аспектов: познавательного, развивающего и воспитывающего.

Познавательный аспект ТЦУ (триединая цель урока).

Это основной ее  аспект. Он складывается из выполнения следующих требований:

1. Учить и научить каждого ученика самостоятельно добывать знания.

2. Осуществлять выполнение главных требований к овладению знаниями: полноты, глубины, осознанности, систематичности, гибкости, прочности, оперативности.

3. Формировать навыки – точные, безошибочно выполняемые действия, доведенные в силу многократного повторения до автоматизма.

4. Формировать умения – сочетание знаний и навыков, которые обеспечивают успешное выполнение деятельности.

При планировании образовательной цели, по мнению В.Ф. Паламарчук, «целесообразно указать, какого уровня качество знаний, умений и навыков учащимся предлагается достигнуть на данном уроке: репродуктивного, конструктивного или творческого» (8).

Развивающий аспект ТЦУ. 

Необходимо помнить, что развитие ребенка проходит гораздо медленнее, чем процесс обучения и воспитания, поэтому один и тот же развивающий аспект цели урока может быть сформулирован для триединых целей нескольких уроков, а иногда и для уроков целой темы.

Развивающий аспект складывается из нескольких блоков:

а) Развитие речи: обогащение ее словарного запаса, усложнение ее смысловой функции (новые знания приносят новые аспекты понимания); усиление коммуникативных свойств речи (выразительность). Речевое развитие – показатель интеллектуального и общего развития учащихся.

б) Развитие мышления: учить анализировать, выделять главное, сравнивать, строить аналогии, обобщать, систематизировать, доказывать и опровергать.

в) Развитие сенсорной сферы. Развитие тонкости различения цвета, света, формы, звуков, оттенков речи.

Воспитывающий аспект ТЦУ.
Он должен быть направлен на воспитание правильного отношения к общечеловеческим ценностям, высокого чувства гражданского долга. Нельзя не согласиться с Н.Е. Щурковой, которая считает, что для осуществления  нравственного воспитания вообще, необходимо еще преследовать цель организации воспитательного влияния на личность школьника через систему отношений, складывающихся на уроке. Круг отношений достаточно широк. Н.Е. Щуркова выделяет пять объектов. Прежде всего – «другие люди». Отношение к «другим людям» проявляется через гуманность, товарищество, доброту, деликатность, вежливость, ответственность, скромность, дисциплинированность. Второй объект – он сам, его «я». Отношение к самому себе проявляется в таких качествах, как скромность, требовательность, чувство собственного достоинства, дисциплинированность, аккуратность, добросовестность, ответственность, честность. Третий объект – общество и коллектив. Отношение к ним ученика проявляется в таких качествах как чувство долга, ответственность, трудолюбие, радость сопереживания успехов товарищей, бережное отношение к имуществу школы, учебным пособиям, максимальная работоспособность на уроке. Четвертый объект – труд. Отношение ученика к труду характеризуется такими качествами как ответственное выполнение домашних заданий, дисциплинированность и собранность, честность, усердие. Пятый объект – Родина. Отношение к ней проявляется в чувстве гордости за ее успехи, в желании достичь наивысших успехов в умственном развитии, чтобы принести ей пользу.

Если триединая цель урока есть связь настоящего с будущим, то его конечный результат есть связь настоящего с прошлым. Эффективность урока определяется степенью адекватности результатов и цели.

Конечный результат урока – явление достаточно сложное и многоаспектное – его нельзя сводить только к числу знаний, умений и навыков, которые учащиеся получили на данном уроке. Ю. Конаржевский подчеркивает, что конечный результат урока складывается из двух составляющих: качества работы преподавателя и показателей знаний в ходе проведения урока. Рассматривать в отрыве одно от другого нельзя.

Результат работы преподавателя оценивается через: 

1. Характер отношений с учащимися;

2. Индивидуально-личностный подход к учащимся;

3. Умение педагога приводить в соответствие содержание учебного материала, методы обучения и формы организации познавательной деятельности учащихся;

4. Работа учителя по формированию и развитию общеучебных навыков и умений;

5. Работа по развитию познавательного интереса;

6. Развитие общих способностей учащихся;

7. Объективность оценки знаний учащихся, соединение использования оценки и отметки;

8. Эффективность усилий, развивающих личность;

9.  Эффективность воспитывающих влияний.

2.Методы обучения

Метод обучения – это важнейший компонент урока, ключ к достижению триединой цели урока. Естественно, без знания основных характеристик методов обучения глубоко анализировать урок просто невозможно. Что-же такое метод вообще? «Метод» - от греч. - «путь», «способ продвижения к истине, к ожидаемому результату». В педагогической практике под методом, по традиции, принято понимать способ взаимосвязанной  деятельности учителя и учащегося по достижению целей обучения. Метод обучения характеризуется тремя признаками. Он обозначает цель обучения, способ усвоения, характер взаимодействия субъектов обучения. В зависимости от избранного принципа в отечественной дидактике существует несколько классификаций методов обучения. Остановимся на наиболее употребляемых в практике.

I. По источникам знаний (Я.А. Коменский, К.Д. Ушинский и др.):

1. Словесные методы. Основное назначение данной группы методов – сообщение информации при помощи слова.

Основные методы – рассказ, беседа, лекция, работа с печатными источниками.

Деятельность обучаемых заключается в восприятии и осмыслении получаемой информации.

2. Наглядные методы. Основное назначение данной группы методов – сообщение учебной информации при помощи различных средств наглядности. Наглядные методы используются во взаимосвязи со словесными и практическими методами обучения. Данные методы условно можно подразделить на две большие группы: метод иллюстрации (пособия, плакаты, таблицы, картины) и метод демонстрации (кинофильмы, диафильмы).

3. Практические методы. Основное назначение данной группы методов – в получении информации на основании практических действий, выполненных преподавателем или учащимся. Этим методом формируют практические умения и навыки. Основные методы – упражнения, практические работы.

Деятельность обучаемых заключается в осмыслении практических действий преподавателя и собственных практических действий.

II. По характеру познавательной деятельности (М.Н. Скаткин, И.Я. Лернер и др.):

1. Объяснительно-иллюстративные методы. Основное назначение метода – организация усвоения информации путем сообщения обучаемым учебного материала и обеспечение его успешного восприятия. Данный метод – один из наиболее экономных способов передачи обучаемым обобщенного и систематизированного опыта. 

Преподаватель использует различные дидактически средства: слово, пособия, кино, диафильмы.

Деятельность обучаемых заключается в восприятии, осмыслении, запоминании сообщаемой информации.

2. Репродуктивный метод. Основное назначение метода – формирование навыков и умений использования и применения полученных знаний.

Деятельность учащихся – в выполнении действий по образцу.

3. Проблемный метод. Основное назначение метода – раскрытие в изучаемом учебном материале различных проблем и показ способов их решения.

Деятельность преподавателя – в выявлении проблем, которые можно ставить перед обучаемым, формулировке гипотез и показе способов их проверки. Преподаватель может пользоваться словом, логическим рассуждением, анализом.

Деятельность обучаемых – не только в восприятии, осмыслении и запоминании готовых выводов, но и в прослеживании логики решения проблем, получая эталон научного мышления.

4. Частично-поисковый или эвристический метод. Основное назначение – постепенная подготовка обучаемых к самостоятельной постановке и решению проблем. 

Преподаватель подводит обучаемых к постановке проблемы, показывает им, как необходимо находить доказательства, делать выводы из приведенных фактов.

Деятельность обучаемых заключается в активном участии в эвристических беседах, в овладении приемами анализа учебного материала.

5. Исследовательский метод. Основное содержание метода – обеспечить овладение обучаемых методом научного познания, развить и сформировать у них черты творческой деятельности.

Преподаватель разрабатывает исследовательские задания.

Деятельность обучаемых -  в освоении ими самостоятельной постановки проблем, нахождении способов их решения.

Выбор методов обучения зависит:

-от общих целей образования, воспитания и развития учащихся, ведущих установок современной дидактики;

-от особенностей содержания и методов данной науки;

-от целей, задач и содержания материала конкретного урока;

-от возрастных особенностей учащихся, от уровня их реальных познавательных возможностей;

от возможностей и особенностей преподавателя, уровня теоретической и практической подготовленности, методического мастерства, личностных качеств.

3.Формы организации познавательной деятельности учащихся.

Успешность обучения зависит не только от методов обучения, как бы осознано и продуманно они не подбирались учителем. Этот процесс не может быть осуществлен вне форм организации познавательной деятельности учащихся так же, как не бывает и вне времени и пространства.

Формы организации познавательной деятельности – это, по сути дела, разновидности взаимодействия обучающих и обучающихся, отличающиеся друг от друга характером их общения.

Индивидуальная форма организации познавательной деятельности – это форма при которой познавательная задача поставлена перед каждым учеником и решается индивидуальными усилиями каждого.

Структура общения: учитель – ученик. Ученик – учебник.

Достоинства:

· Позволяет учитывать индивидуальные особенности учащегося;

· Позволяет осуществлять дифференцированное обучение;

· Развивает самостоятельность;

· Позволяет проверить результаты работы каждого.

Недостатки:

· Не формирует навыки социального общения;

· Требует большей подготовки от учителя;

· Не способствует формированию коллективизма.

Фронтальная форма организации познавательной деятельности имеет место когда ставиться общая задача для всех учащихся и решается в их совместной деятельности.

Структура общения: учитель – класс.

Достоинства:

· Экономит время учителя и учащегося.

Недостатки:

· Нет учета индивидуальных особенностей;

· Не позволяет осуществлять дифференцированное обучение;

· Задает один темп работы;

· Рассчитана на один уровень подготовки.

Групповая форма организации познавательной деятельности.

Групповой формой познавательной деятельности является организация таких учебных занятий, при которых единая познавательная задача ставится перед отдельной группой школьников. Величина группы различна, в зависимости от содержания и характера работы, она колеблется от 2 до 6 человек, но не более ибо в более многочисленных группах невозможно обеспечить активную работу всех членов группы.

В.В. Котов, исследовавший групповую деятельность учащихся на уроке, так определил ее составляющие.

1. Предварительная подготовка учащихся к выполнению группового задания, постановка учебных задач, краткий инструктаж учителя.

2. Обсуждение и составление плана выполнения учебного задания в группе, определение способов его решения (ориентировочная деятельность), распределение обязанностей.

3. Работа по выполнению учебного задания.

4. Наблюдение учителя и корректировка работы группы и отдельных учащихся.

5. Взаимная проверка и контроль за выполнением задания в группе.

6. Сообщение учащихся по вызову учителя о полученных результатах, общая дискуссия в классе под руководством учителя, дополнения и исправления, дополнительная информация учителя и формулировка окончательных выводов.

7. Индивидуальная оценка работы группы и класса в целом

Достоинства:

· Активизирует познавательную деятельность;

· Развивает самостоятельность;

· Формирует навыки социального общения;

· Позволяет учитывать индивидуальные особенности учащихся;

· Помогает организовать взаимопомощь.

Коллективная форма организации познавательной деятельности.

Это такая форма, при которой коллектив обучает каждого своего члена, и в то же время каждый член коллектива принимает активное участие в обучении всех других его членов.

В.К. Дьяченко следующим образом определяет признаки, характеризующие коллективную форму организации познавательной деятельности учащихся.

· Наличие у всех участников общей цели;

· Между ее участниками имеет место разделение труда, функций и обязанностей;

· Работа строится на сотрудничестве и товарищеской взаимопомощи. Коллектив – это группа людей, сотрудничающих друг с другом;

· Участники работы привлекаются к учету и контролю за ее выполнением;

· Работа каждого участника процесса приобретает общественную значимость;

· Эта форма познавательной деятельности основывается на равенстве объективных условий для каждого;

· Деятельность каждого участника занятий является общественно полезной. Налицо совпадение, полное единство коллективных и личных интересов: чем больше и лучше я обучаю других, тем больше и лучше я знаю сам.

Структура общения: ученик-ученик.

Достоинства:

· Активизирует познавательную деятельность каждого;

· Формирует навыки социального общения.

4.Структура и типология урока

Ученые-педагоги едины в том, что структура урока не может быть аморфной, безликой, случайной, она должна отражать: закономерности процесса обучения, логику процесса учения, закономерности процесса усвоения, виды деятельности учителя и учащегося как внешние формы проявления сущности педагогического процесса. Элементами урока, которые при своем взаимосвязанном функционировании отражают эти закономерности, являются: актуализация, формирование новых понятий и способов действий и применение усвоенного.

Каждый из компонентов дидактической структуры связан с предшествующими. Формирование новых знаний может быть успешным только с опорой на уже имеющиеся, а отработка навыков и умений успешно осуществляется после усвоения нового материала. При этом их последовательность на том или другом уроке может быть различна: в одном случае урок может начинаться не с актуализации, а с введения нового понятия путем объяснения преподавателя, либо создания проблемной ситуации. Данный подход к структуре урока исключает шаблонность в проведении уроков.

Существуют различные подходы к классификации уроков. Так, И.Н. Казанцев классифицировал урок по признаку основного способа их проведения, выделив семь типов: урок-лекция, урок-беседа, урок-экскурсия, киноурок, урок самостоятельной работы учащихся в классе, практические занятия, урок с разнообразными типами занятий.

Чаще всего в истории и практике во многих вариантах встречаются классификации уроков по основной образовательной цели. Это наиболее правильный подход, потому что любая разновидность уроков детерминируется триединой учебной целью. Она диктует содержание учебного материала, методы обучения и формы организации познавательной деятельности, она же оказывает непосредственное влияние на структуру урока и логику его построения. Если цель урока выдвигает изучение нового материала учащимися, то и содержание учебного материала, методы обучения, формы организации познавательной деятельности конструируются преподавателем в расчете на ее содержание.

 И.Ф. Харламов, Ю. Конаржевский и ряд других ученых в основу классификации современного урока положили дидактические цели обучения:

1. Комбинированный урок;

2. Урок усвоения новых знаний;

3. Урок закрепления изучаемого материала;

4. Урок повторения;

5. Урок систематизации и обобщения нового материала;

6. Урок проверки и оценки знаний.

 Безусловно, любая классификация до некоторой степени условна: на уроке повторения, например, проводится в какой-то мере и закрепление учебного материала, на уроке обобщения и систематизации он повторяется, в ходе усвоения нового учебного материала преподаватель в той или иной форме осуществляет его закрепление. Специфика урока, естественно, накладывает свой отпечаток на содержание и структуру его типа. Дадим краткую характеристику каждому типу урока в отдельности.

I. Комбинированный урок
1.Организационный этап.

2.Этап проверки домашнего задания.

3.Этап всесторонней проверки знаний.

4.Этап подготовки учащихся к активному усвоению знаний.

5.Этап усвоения новых знаний.

6.Этап закрепления новых знаний.

7.Этап информации учащихся о домашнем задании и инструктажу по его выполнению.

Необходимо отметить, что все последующие типы уроков чаще всего не что иное, как комбинация этапов комбинированного урока. По сути дела, «тип урока» - это нередко развернутый по содержанию и во времени один из этапов комбинированного урока.

Все же другие этапы такого урока играют в нем как бы вспомогательную роль и сокращены во времени и объеме.

Разновидностью комбинированного урока является синтетический урок. М.И. Махмутов отличает его главную сущностную черту в том, что в его основе лежит чаще всего самостоятельная поисковая деятельность учеников. В ходе синтетического урока происходит изучение нового материала на этапе актуализации опорных знаний. 

Следующей разновидностью комбинированного урока является адаптивный комбинированный урок.  В основе адаптивной системы обучения становится самостоятельная деятельность учащихся, управляемая преподавателем при помощи использования различных обучающих и контролирующих программ. Одновременно с этим возрастает и доля индивидуальной работы преподавателя с учеником. Адаптивный урок максимально обеспечивает оптимальную адаптацию к индивидуальным особенностям учащихся. Преподаватель не просто наблюдает за их самостоятельной работой, а работает в это время с отдельными учениками индивидуально, и это очень заметно повышает эффективность урока. На каждом уроке преподаватель чему-то обучает всех, а затем работает в индивидуальном режиме (управляет самостоятельной работой, осуществляет включенный контроль и работает индивидуально, отключая от самостоятельной работы учащихся по-очереди). У Границкой А.С. адаптивный урок четко этапирован на основе вида деятельности преподавателя и учащихся.

Таблица 1. Структура адаптивного урока

	Фронтальная работа преподавателя с учащимися

	Индивидуальная работа с уч-ся
	Самостоятельная работа учащихся

	Фронтальная работа преподавателя с учащимися

	Индивидуальная работа с уч-ся
	Самостоятельная работа учащихся

	Фронтальная работа преподавателя с учащимися

	Индивидуальная работа с уч-ся
	Самостоятельная работа учащихся

	Физкульт.пауза

	Фронтальная работа преподавателя с учащимися

	Индивидуальная работа с уч-ся
	Самостоятельная работа учащихся


Из представленной структуры адаптивного урока можно увидеть, что ученики работают в трех режимах: все вместе с преподавателем, с преподавателем индивидуально, самостоятельно под руководством преподавателя.

II. Урок усвоения нового материала.

1.Организационный этап.

2.Этап подготовки учащихся к активному, сознательному усвоению знаний.

3.Этап усвоения новых знаний.

4.Этап закрепления новых знаний.

5.Этап информации учащихся о домашнем задании и инструктажу по его выполнению. 

Триединой целью данного урока является учебно-воспитательная задача этапа усвоения новых знаний комбинированного урока, ибо в его структуре этот этап занимает доминирующее положение по времени и по объему, «являясь главной решающей частью урока». Все же другие этапы сокращены во времени и объеме.

III. Урок закрепления изучаемого материала.

1.Организационный этап.

2.Этап подготовки учащихся к активному усвоению знаний.

3.Этап закрепления знаний.

4.Этап информации учащихся о домашнем задании и инструктажу по его выполнению. 

Основная цель этого урока заключается в закреплении и осмыслении изученного. Такой урок связан с повторностью, упражняемостью. Как самостоятельный этап усвоение нового материала здесь не выделяется, но на уроке «закрепления» элементы объяснения, разъяснения, углубления могут иметь место. Проверку домашнего задания в данном типе урока можно осуществить как самостоятельный этап, но, как правило, ее сливают с этапом закрепления, чтобы создать единую логическую структуру урока.

IV. Урок повторения.
1.Организационный этап.

2.Этап подготовки учащихся к активному, сознательному усвоению знаний.

3.Этап повторения знаний. (Образуется за счет времени, отводимого в комбинированном уроке на осуществление 2,3,5,6 этапов).

4.Этап информации учащихся о домашнем задании и инструктажу по его выполнению. 

Основная дидактическая цель этого типа урока заключается в предотвращении забывания усвоенного материала, углублении сведений о ранее изученном, уточнении приобретенных представлений. Проверку домашнего задания преподаватель чаще всего заключает в логику повторения как один из его моментов. Особенность и сложность проведения этого типа урока в том, чтобы точно определить границы учебного материала, умело выделить его основные идеи, понятия, правила, подобрать соответствующие упражнения.

V. Урок систематизации и обобщения изученного материала.
1.Организационный этап.

2.Этап подготовки учащихся к активному, сознательному усвоению знаний.

3.Этап обобщения и систематизации изученного материала. (Образуется за счет времени, отведенного в комбинированном уроке на осуществление 2,3,5,6 этапов).

4.Этап информации учащихся о домашнем задании и инструктажу по его выполнению. 

Дидактическая цель данного типа урока сводится к обобщению и систематизации знаний, изученного материала. Обычно эти уроки, близкие по своему типу к урокам повторения, проводятся в конце четверти или учебного года. Специфика их заключается в том, что преподаватель для систематизации и обобщения подбирает узловые вопросы программы. Особенность этого типа урока также в том, что этап обобщения и систематизации изученного материала может осуществляться методами, взятыми из других типов уроков: обзорные лекции преподавателя, устный опрос, организация упражнений по углублению практических умений и навыков. Важно в ходе этих уроков формировать у учащихся умения, отражаемые переход от частных знаний к более широким обобщениям.

VI. Урок проверки и оценки знаний. 
1.Организационный этап.

2.Этап подготовки учащихся к активному, сознательному усвоению знаний.

3.Этап всесторонней проверки изученного материала. 

4.Этап информации учащихся о домашнем задании и инструктажу по его выполнению. 

Главная его цель – проверить качество прочности знаний учащихся. На уроках этого типа не представлены в виде самостоятельных этапов такие части урока, как усвоение нового материала, закрепление, повторение. Третий этап такого урока может проходить в виде беседы, письменной работы, сочинения, диктанта, решения познавательных или типовых задач, самостоятельных практических работ учащихся. 

Использование разнообразия уроков – не самоцель, а средство и решение задач обучения. В педагогической практике далеко не всегда наблюдается стремление преподавателей включать в систему своей работы все типы уроков. Такое однообразие в построении урока приводит к серьезным последствиям. В чем они выражаются?

-Постоянное повторение одной и той же схемы урока вызывает у учеников реакцию, тормозящую активность мышления. Следствием этого является повышенная утомляемость.

-Типологическое однообразие в построении уроков преподавателя не способствует формированию инициативной личности, способной остро оценивать события, умеющей аналитически мыслить.

-Стандартизированная схема построения урока далеко не всегда отвечает задачам обучения и воспитания, сужая образовательные, воспитательные и развивающие возможности урока.

Тип урока – это не штамп, не шаблон, не застывшая форма организации учебной работы, которую можно механически поставить под ту или иную учебную ситуацию. При классификации уроков по дидактической цели под типом урока следует понимать образец, модель урока, которые по своей дидактической конструкции, структуре, методике организации наиболее соответствует данной цели, что придает такому уроку определенное своеобразие по сравнению с другими. 

5.Метод педагогического анализа

Существующая практика анализа урока изобилует некоторыми недостатками, снижающими эффективность управления школой. К числу наиболее важных Ю. Конаржевский причисляет: 

-отсутствие цели посещения урока и его анализа. Бесцельная деятельность ведет к логической «рыхлости» цели, делает ее малоосмысленной и не может привести к эффективному результату.

-в отсутствии программы наблюдения. Цель анализа выражает лишь заранее запрограммированный результат, к которому аналитик должен прийти в ходе анализа урока. Отсутствие программы наблюдения приводит к разрыву между целью и конечным результатом анализа, между целеполаганием и целеосуществлением, между целеустремленностью и целесообразностью анализа урока.

-построение «анализа» на фиксации мелочей. Это приводит к общим неконкретным оценкам.

-неподготовленность руководителя к посещению и анализу урока. Эта ошибка вызвана неразвитостью диалектического мышления, неспособностью взглянуть на урок с разных точек зрения, с различных дидактических ракурсов.

Для того чтобы результат анализа урока давал возможность вскрыть причины возникновения в нем положительных или отрицательных моментов, пути формирования и структуру конечного результата, его необходимо строить на основе определенной совокупности упорядоченности взаимосвязанных операций. Иными словами, педагогический анализ урока должен опираться на определенный метод познания. По определению Ю. Конаржевского, метод педагогического анализа урока представляет собой систему правил и операций, необходимых для изучения процесса осуществления урока, а также причин, влияющих на его конечный результат.

Ю.А. Конаржевский представляет процесс педагогического анализа урока в следующей схеме:

I этап - предварительного ознакомления с предметом анализа.

1. Уяснение проблемы, подлежащей анализу.

2. Формулирование цели посещения и анализа урока.

3. Составление программы наблюдения (см.Приложение 2).

II этап – осуществления наблюдения за ходом урока, сбор информации для анализа.

1. Наблюдение за ходом урока. В ходе наблюдения руководитель школы должен фиксировать все наиболее важные стороны урока, признаки решения всех трех аспектов его дидактической цели или, наоборот, отсутствие таковых, увидеть факты, характеризующие методическую деятельность преподавателя, познавательную деятельность учащегося, успешность их взаимодействия, зафиксировать результативность урока и др. Одновременно с этим аналитик должен вести наблюдение в соответствии с целью анализа урока, опираясь на пункты программы наблюдения. Ведь рассмотрение урока под каким-то определенным углом зрения не освобождает руководителя школы от анализа всей системы, ее сторон и отношений. Ю. Конаржевский выдвигает следующие методологические требования к наблюдению:

-четкое и ясное представление о цели наблюдения;

-цель наблюдения должна быть представлена в виде программы наблюдения;

-руководитель школы при наблюдении за ходом урока должен не просто воспринимать все попадающее в поле зрения и все услышанное, а искать нужные объекты, интересующие его черты этих объектов, используя для этого весь запас своих знаний и опыт;

-необходимо учитывать роль субъективного момента в наблюдении, нередко искажающего действительность;

одним из важных требований является систематичность. Наблюдатель может получить ценную информацию только в том случае, если наблюдение ведется по определенной системе, позволяющей воспринимать объект многократно, в самых разнообразных условиях;

-необходимо активно включать в процесс педагогические и психологические знания руководителя.

2.Запись урока. Наблюдение за уроком всегда связано с описанием. Описание урока – это фиксация средствами естественного или искусственного языка сведений об объектах, данных в наблюдении за его ходом и развитием. Описание урока дает возможность сравнить результаты наблюдения, выделить в нем общее, специфическое и особенное. Ответы на вопросы «Что?», «Как?» станут основой для ответа на вопрос «Почему?»

К описанию урока также предъявляются определенные требования (Ю. Конаржевский). Описание должно быть: 

 -целенаправленным;

-достоверным;

-описание не должно быть механической фотографией процесса, механической регистрацией событий. «Фотография урока» - это точность, адекватность, полнота отображения, подчиненная поставленной цели и содержащая элементы сравнения, сопоставления;

-описание урока необходимо осуществлять как с количественной, так и с качественной стороны. Основную функцию при этом выполняет качественное описание. Единство количественного и качественного описания обеспечивает полноту «репрезентаций» урока. 

Опираясь на рекомендации Т.И. Щукиной, представляем таблицу количественного описания урока (см. Таб.2). Данная таблица позволит фиксировать количественные описания группового урока, создавая предпосылки для его более глубокого анализа.

Таблица 2. Количественное описание урока.

	Этапы урока
	Быстрота и скорость решения
	Кол-во используемых методов сменяемость мето
	Кол-во опрошенных за урок
	Кол-во заданных уч-ся вопросов как показатель позн.ават. актив-ти
	Кол-во жел-х принять участие в обсуждении
	Кол-во уч-ся, жел-х внести дополнения к ответам тов.
	Кол-во отвлечений уч-ся как показатель  негатив. отн-я к уроку

	
	
	
	Полные ответы
	Неполные ответы
	Правильные ответы
	Неправильные ответы
	
	
	
	

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11


3.Беседа с преподавателем перед анализом урока. 

Еще до посещения урока субъект анализа должен узнать у преподавателя цель урока, поскольку понять до конца какой-либо воспитательный момент урока или его этапа можно, только зная его предполагаемый конечный результат. Непосредственный анализ урока руководителем должна предшествовать его беседе с преподавателем. Субъект анализа может попросить преподавателя

*дать краткую характеристику класса (учащегося), с которым проводится урок: недостатки физиологического развития (особенности нервной системы, заторможенность, дефекты слуха, зрения), психического развития (уровень интеллекта, волевой и эмоциональной сферы), психологические особенности (характер, темперамент, познавательный интерес, взаимоотношения в коллективе), недостатки обученности учащегося (пробелы в фактических знаниях, навыках учебного труда);

*указать тему урока, охарактеризовать ее местоположение в общей системе других уроков и тем;

*указать степень трудности изучаемой темы для учащегося;

*охарактеризовать цель урока, сопоставить ее с достигнутым конечным результатом;

*определить учебно-воспитательные моменты урока, кратко охарактеризовать их содержание и результат;

*определить наиболее западающие из всех учебно-воспитательных моментов и т.п.

Такая беседа руководителю поможет уточнить многие вопросы, возникающие у него в ходе наблюдения за уроком; приучит преподавателя анализировать свою деятельность.

Программа беседы не может быть стандартной, в зависимости от конкретных ситуаций она меняется «содержательно и структурно».

III этап – непосредственного анализа урока.
Он начинается с того, что субъект анализа выделяет время, чтобы до повторной встречи с преподавателем, не торопясь, глубоко и серьезно поработать с собранной информацией, проанализировать ее. Для мыслительной деятельности необходимо время, одиночество и спокойная обстановка. Ю. Конаржевский, Л.Б. Наумов считают, что на осмысление, осознание собранной информации необходимо время. Анализ обязательно заканчивается формулировкой конкретный выводов и предложений преподавателю, вытекающих из анализа урока. 

6.Технология системного подхода к анализу этапированного урока

Почему до сих пор вызывает большое затруднение анализ урока? Почему остается на сегодняшний день недостаточно высокая наша аналитическая культуры внутришкольного управления. Можно утвердительно ответить на этот вопрос – в отсутствии разработанных технологий анализа урока, его основных «узлов».

Ю. Конаржевский разработал технологию системного подхода к анализу уроков. В наших рекомендациях мы приводим пример технологии анализа этапированного комбинированного урока, широко распространенного в традиционной системе обучения.

1.Анализ необходимо начинать с рассмотрения цели урока, сформулированной и поставленной преподавателем. Анализируется реальность ее выполнения в границах данного урока.

2.Затем определяется тип урока, его соответствие содержанию учебного материала и триединой цели урока. Выясняется влияние этого соответствия на формирование конечного реального результата урока.

3.Вычленяется основной тип урока, а также другие его этапы, на которых формируются условия для успешного выполнения учебно-воспитательной задачи основного этапа и триединой цели урока.

4.После этого аналитик может перейти к рассмотрению первого этапа урока. Здесь необходимо подвергнуть анализу соответствие приемов психологического и педагогического воздействия преподавателя психолого-педагогической задаче этапа, проследить, каким образом в результате взаимодействия психологических и педагогических приемов преподавателя и ответной деятельности ученика формируется реальный конечный результат этапа, и насколько он соответствует его психолого-педагогической цели. 

Приветствие учителя. Н.М. Яковлев в своей книге «Методика и техника урока в школе» пишет, что приветствие это «акт дружного единения преподавателя и учеников, психологически настраивающее учащихся на дружную работу».

При проверке отсутствующих необходимо выяснить причины, позаботиться о том, чтобы отсутствующие через своих товарищей были оповещены о домашнем задании, и им была оказана соответствующая помощь в его выполнении. Преподаватель специально доброжелательно приветствует ученика, который после долгого отсутствия появился в школе. При таком подходе проверка превращается в важнейшее средство воспитания гуманизма, коллективизма, любви к школе, преподавателю. Ради этого стоило израсходовать лишние две минуты.

Проверка учащихся на их рабочих местах, прежде всего внешнего вида учащихся. Обнаруженные непорядки во внешнем виде учеников должны быть быстро устранены. Проверяется рабочая поза учащегося.

Установка внимания.

«Нельзя начинать ни одной работы в классе, если вы не овладели вниманием к ней учеников, причем всех без исключения. В общем случае, чтобы привлечь внимание учеников, достаточно бывает произнести отчетливо: «Внимание, ребята! Начинаем работу!» (18).

Организационный момент играет важную роль. От того, насколько его конечный результат будет близок к психолого-педагогической задаче этапа, во многом зависит дальнейшее развитие урока: его психологическая атмосфера, темп, ритм, продуктивность использования времени и в определенной степени качество знаний учащихся, усвоенных на уроке. Этот  этап воспитывает у учащегося такие черты характера как умение быстро мобилизоваться, сосредоточиваться, организоваться. Аналитику необходимо проследить, каким образом положительный или отрицательный результат этого этапа отразился на формировании реальных результатов последующих этапов урока. Данный этап характеризуется большими воспитательными возможностями, которые преподавателю необходимо исчерпать в максимально короткий срок.

5.Определением влияния реального, конечного результата первого этапа на результат этапа фронтальной проверки домашнего задания начинается анализ последнего. Учебно-воспитательная задача данного этапа состоит: 1)в проверке домашнего задания у учащегося; 2)в подготовке учащегося к освоению нового материала. Узнать, как класс справился с домашним заданием, есть ли у учащихся типичные пробелы в их знаниях, можно по закону больших чисел, когда преподаватель спросит больше половины учащихся. Анализируя данный этап, надо всегда выходить на рассмотрение связи между отношением детей к приготовлению домашнего задания и характером его проверки в классе. Необходимо также помнить, что для проверки сознательности и самостоятельности, проявленной учащимися при выполнении домашнего задания, конструкция вопросов и заданий преподавателя должна быть такой, чтобы они требовали применения полученных знаний к решению учебных и жизненных задач.

Анализ этого этапа требует обязательного выхода на связь между его реальными результатами и результатом следующего за ним периода урока, а также обязательного рассмотрения связи между результатами этапов фронтальной проверки домашнего задания, информации учащихся о домашнем задании и подведении итогов урока. Результат первого во многом зависит от реального результата второго. Подводя анализ этого этапа, одновременно необходимо выяснить, какой вклад он внес в конечный результат урока в целом.

6.Этап индивидуального учета знаний. Здесь, прежде всего, необходимо определить, насколько правильно преподаватель использовал реальный результат предшествующего этапа урока для решения учебно-воспитательной задачи данного периода. На этом этапе с полной силой должно проявиться мастерство индивидуального подхода преподавателя, умение подобрать к каждому отвечающему ученику свой ключик для того, чтобы за короткое время выяснить уровень его знаний и развития мышления. На этом этапе преподаватель проверяет сам себя, качество своего учительского труда, свои достижения и промахи. Здесь наиболее ярко проявляется понимание преподавателя своего педагогического долга, видна нравственная основа его деятельности, владение основами педагогического такта. Все это является материалом для анализа руководителя. В ходе анализа необходимо рассмотреть такие связи, как:

*качество формулировки вопроса учителя и его влияние на качество ответа ученика;

*соответствие вопросов общим задачам обучения, воспитания, возможностям учеников;

*соответствие характера вопросов учителя специфике и глубине содержания рассматриваемого учебного материала;

*связь между ответом ученика, объективностью оценки этого ответа педагогом и пользой комментирования оценки последним для отвечающего и всего класса;

*связь между умением учителя стимулировать ответ ученика и качеством этого ответа;

*способствует ли форма организации деятельности всех учащихся класса индивидуальной работе с вызванным к доске учеником и насколько эффективное влияние оказывает индивидуальная работа учителя с учеником на групповую или фронтальную форму организации работы класса в этот момент.

Особое внимание руководителю школы, при анализе этого этапа урока, необходимо обратить на отношение преподавателя к ошибкам в ответах учащихся. Здесь могут иметь место несколько вариантов:

-учитель в силу слабой подготовленности не замечает ошибок в ответах учащихся;

-замечает ошибки, но делает вид, что все идет должным образом (чаще всего у некоторой части учителей этот вариант осуществляется тогда, когда на уроке присутствует руководитель, не являющийся специалистом по данному предмету);

-находит ошибки в заданиях учеников и указывает пути их устранения;

-находит ошибки в заданиях учеников, вскрывает их причины, акцентирует на них внимание класса, показывает пути их предупреждения.

Такая работа аналитика даст возможность сделать вывод о том, какой вклад он вносит в процесс достижения триединой цели урока, и как он повлиял на следующий этап урока – подготовка учащихся к восприятию нового материала.

7.Подготовка учащегося к восприятию нового материала. 

На данном этапе необходимо обратить внимание на то, насколько точно преподаватель формирует мотив учения, формирует учебную проблему. Специфика анализа этого этапа заключается в том, что его  реальный результат можно увидеть только на следующем этапе. Критериями этого этапа являются:

-интерес учащихся к новой теме урока;

-организационная четкость познавательной деятельности учащихся, ее целенаправленность.

Анализу подлежит связь между сформулированной ученической целью, задачами урока; практической значимостью материала и учебной проблемой.

8.Этап усвоения новых знаний.

На этой стадии устанавливается:

*наличие нежелательных завышений программных требований, ведущих к перегрузке учащихся;

*умение преподавателя выделять в содержании урока наиболее важное, основное и акцентировать на них внимание учащихся;

*доступность, обоснованность объясняемого материала;

*воспитательная, развивающая ценность учебного материала;

*выразительность, насыщенность, уплотненность содержания этапа;

*стимуляция познавательной активности.

На этом этапе аналитическая деятельность руководителя должна быть сфокусирована на анализе теоретического и фактического материала. Необходимо держать в поле зрения связь между содержанием учебного материала и методами его преподавания.

Критерии оценивания:

-соответствие методов обучения особенностям учебного материала;

-соответствие методов изложения материала его структуре, уровню сложности;

-соответствие методов обучения активизации мыслительной деятельности.

Важнейшим пунктом, к которому должно быть приковано внимание аналитика на этом этапе урока, является деятельность преподавателя по формулированию понятий, ее результативность. Естественно, что на данном уроке можно вести речь лишь о первичном представлении, так как многие понятия формируются на протяжении длительного времени. Также на данном этапе аналитику необходимо проникнуть в сущность следующих связей:

-определить, каким образом выполнение учебно-воспитательных задач предыдущих этапов подготовило (или не подготовило) почву для восприятия и осмысления учащимися нового материала;

-сравнить учебно-воспитательную задачу этого этапа с ее реальным результатом.

9.Этап закрепления нового материала.

На этом этапе анализа урока руководитель устанавливает связь с реальным результатом предыдущего этапа, ибо прочность закрепления знаний во многом зависит от качества их усвоения и понимания.

Руководителю при анализе этого этапа обязательно надо обратить внимание на речь ученика, умение группировать и систематизировать знания, умение самостоятельно применять всю совокупность знаний в вариативных ситуациях по образцу и в нестандартных ситуациях.

Одновременно анализируется и оценивается работа преподавателя по устранению выявленных у учащихся пробелов в понимании нового материала. Особое внимание на этом этапе аналитик должен обратить на характер вопросов преподавателя, задаваемых ученику. (Если эти вопросы требуют простого воспроизведения материала, то метод может вступить в противоречие. Если же это вопросы, имеющие проблемное содержание, конкретизирующие знания, требующие от учеников самостоятельной мыслительной деятельности, переноса знаний, то они соответствуют дидактической задаче этапа).

Анализируется соответствие способа организации деятельности учащихся учебно-воспитательной задаче этапа. Если преподаватель спрашивает одного ученика, а остальные бездействуют, метод приходит в противоречие с дидактической задачей. 

При анализе этого этапа надо обратить внимание на формы закрепления знаний, на их разнообразие и действенность. Именно на этом этапе наиболее четко проявляются результаты деятельности преподавателя и учащихся, итог проделанной на уроке работы.

10.Анализ этапа информации учащихся о домашнем задании и подведении итогов.

В поле зрения аналитика должны находиться такие аспекты как объем домашнего задания, соответствие его вида цели урока, методика задавания. Руководитель школы при анализе урока всегда должен помнить о четырех правилах методики задавания на дом, сформулированных Н.М. Яковлевым в его книге «Методика и техника урока в школе»(18): 

Первое правило – для задавания на дом необходимо отводить специальное время, причем вполне достаточное, чтобы задача полностью была выполнена. 

Второе правило – задание должно происходить при полном внимании ученика. Надо, чтобы учащиеся рассматривали этот этап урока, как не менее важный, чем все остальные, как работу, определяющую успех их самостоятельной домашней подготовки. 

Третье правило – добиваться, чтобы содержание домашнего задания было понятно ученику.

Четвертое правило – разъяснить домашнее задание нужно таким образом, чтобы учащиеся знали не только то, что нужно сделать, но и как сделать, необходимо вооружить их методикой выполнения домашнего задания.

Эти четыре правила – исходные позиции для анализа этапа.

11.После этого необходимо сделать общие выводы по уроку.

12.Далее необходимо дать общую оценку урока и сформулировать конкретные предложения преподавателю, обусловленные сроком исполнения и сроком повторной проверки.

7.Краткое содержание основных этапов комбинированного урока 

и основных задач, стоящих перед аналитиком

I. Организационный этап.

Задача этапа: обеспечить нормальную внешнюю обстановку для работы на уроке и психологически подготовить учащихся к предстоящему занятию.

Условия достижения положительных результатов:

· сосредоточенность, выдержка, самообладание;

· ярко выраженная волевая направленность;

· последовательность и постоянство в предъявлении требований.

Показатель выполнения психологической задачи этапа:

1. доброжелательный настрой преподавателя и учащихся;

2. кратковременность организационного момента;

3. быстрое включение класса в деловой ритм;

4. организация внимания учащихся.

Аналитику необходимо проследить, каким образом положительный или отрицательный результат этого этапа отразился на формировании реальных результатов последующих этапов урока.

II. Этап проверки домашнего задания.

Учебно-воспитательная задача этапа. Проверить правильность, полноту и сознательность выполнения домашнего задания; выяснить причины невыполнения задания, устранить в ходе проверки обнаруженные пробелы в знаниях, умениях. Мотивировать и мобилизовать силы и способности учеников, стимулировать их к успеху, сформировать чувство долга, настойчивости к достижению цели.

Условия достижения положительных результатов:

· оперативность преподавателя, целевая направленность его деятельности;

· осознанность учащегося, взаимосвязи домашнего задания с результатами своего обучения, понимание или зависимости этих результатов от их домашней работы;

· сформированность мнения учащегося о том, что и забыть и приготовить домашнее задание невозможно, ибо его выполнение обязательно будет проверено преподавателем.

Показатели выполнения учебно-воспитательной задачи этапа:

· выявление факта выполнения домашнего задания у всего класса за сравнительно-короткий промежуток времени (5-7 минут), установление типичных ошибок и их ликвидации;

· обнаружение причин невыполнения домашнего задания отдельными учащимися и принятия мер для их ликвидации;

· использование различных форм контроля в зависимости от содержания, вида, цели домашнего задания;

· формирование понимания у учащихся связи выполнения их домашней работы с результатами своего обучения вообще.

Анализируя этот этап, надо выходить на рассмотрение связи между отношением детей к приготовлению домашнего задания и характером его проверки в классе. Анализ этого этапа требует выхода на связь между его реальными результатами и результатами следующего за ним периода урока, а также необходимо рассмотреть связь между результатами проверки домашнего задания и информации учащегося и домашнем задании и подведении итогов урока.

III. Этап всесторонней проверки знаний.

Учебно-воспитательная задача. Глубоко и всесторонне проверить знания учащегося, выявив причины появления обнаруженных недостатков в знаниях и умениях. Закрепление, уточнение и систематизация знаний учащегося. Развить аналитичность, критичность мышления учащегося.

Условия достижения положительных результатов:

· использование самых различных методов проверки знаний, которая дает возможность за 10 – 15 минут получить ответы на 10 – 20 вопросов;

· практика постановки дополнительных вопросов для проверки прочности, глубины и осознанности знаний;

· создание в процессе опроса нестандартных ситуаций;

· привлечение специальными заданиями классу всех учащихся к активному слушанию ответов товарищей и к поиску более точных.

Показатели выполнения учебно-воспитательной задачи этапа:

· проверка преподавателем не только объема и правильности знаний, но также их глубины, осознанности, гибкости, оперативности;

· рецензирование ответов, направленное на указание положительных и отрицательных сторон в знаниях, умениях учащихся и на указание того, что необходимо сделать для усовершенствования приемов самостоятельной работы;

· активная деятельность всего класса в ходе проверки знаний отдельных учащихся.

Аналитик должен выявить умения преподавателя глубоко и всесторонне проверить знания учащегося, так же необходимо обратить внимание на отношения преподавателя к ошибкам в ответах, выяснить какой вклад данный этап вносит в процесс достижения цели урока и как он повлиял на последующий этап урока, подготовку учащихся к восприятию нового материала.

IV. Этап подготовки учащихся к активному и сознательному усвоению нового материала.

Учебно-воспитательная задача этапа. Организовать и целенаправить познавательную деятельность учащихся, подготовить их к усвоению нового материала. Научить учащихся формулировать цель и выбирать конкретные средства для ее достижения.

Условия достижения положительных результатов:

· предварительное обдумывание преподавателем формулировки цели, практической значимости для учащегося нового учебного материала;

· умение четко и однозначно вместе с учащимися сформулировать образовательную цель урока для учеников, показать чему они должны научиться в ходе урока, какими знаниями, умениями, навыками овладеть;

· ученическую цель урока можно или обсуждать  сучащимися или сформулировать ее вместе с ними, в противном случае она не будет для них личностно значима.

Показатели выполнения учебно-воспитательной задачи этапа:

· активность познавательной деятельности учащихся на последующих этапах;

· эффективность восприятия и осмысление нового материала;

· понимание учащихся практической значимости изучаемого материала.

Анализу подлежит связь между сформулированной ученической целью, практической значимостью материала, подлежащего изучению и учебной проблемой.

V. Этап усвоения новых знаний.

Учебно-воспитательная задача. Дать учащимся конкретное представление об изучаемых фактах, об основной идее изучаемого вопроса. Добиться усвоения учащимися метода воспроизведения изучаемого материала. Осуществлять формирование нравственных отношений учащихся к своему «я», другим людям, к труду и Родине.

Условия достижения положительных результатов:

· актуализация опорных знаний учащихся;

· широкое использование различных способов активизации мыслительной деятельности учащихся, включение их в поисковую работу;

· максимальное творческое участие детей в освоении нового материала.

Показатели выполнения учебно-воспитательной задачи этапа:

· если преподаватель использует метод рассказа, объяснения, самостоятельной работы, то критерием выполнения дидактической задачи может служить качество ответов учащихся на следующих этапах урока;

· при использовании метода эвристической беседы, самостоятельной работы учащихся в сочетании с методом беседы, показателем эффективности усвоения учащимися новых знаний и умений является правильность их ответов и действий в процессе беседы и активное участие класса в проведении итогов беседы или самостоятельной работы.

Аналитическая деятельность руководителя должна быть сфокусирована прежде всего:

· на анализе теоретического и фактического материала, подлежащего усвоению учащимися;

· на выявлении связи между содержанием учебного материала и методами его преподавания;

· на выявлении соответствия методов изложения нового материала избранным формам организации деятельности учащихся на данном этапе;

· на целенаправленность преподавателя по формированию понятий, ее результативность;

· определить, каким образом выполнение (или невыполнение) учебно-воспитательных задач предыдущих этапов подготовило (или наоборот, не подготовило) почву для восприятия и осмысления учащимися нового материала.

VI. Этап закрепления новых знаний.

Учебно-воспитательная задача. Закрепить в памяти учащихся знания и умения. Добиться в ходе закрепления повышения уровня осмысления изученного материала, глубины его понимания.

Условия достижения положительных результатов:

· оперирование знаниями, решение на их основе творческих и практических задач;

· использование различных способов закрепления знаний, вопросов, требующих мыслительной активности;

· обращение преподавателя по поводу ответа ученика к классу с требованием дополнить, уточнить, исправить.

Показатели выполнения учебно-воспитательной задачи этапа:

· выяснение преподавателем прочности и уровня осознанности знаний учащимся;

· умение воспроизводить основные идеи нового материала;

· умение выделять существенные признаки ведущих понятий.

Руководитель устанавливает:

· связь с реальным результатом предыдущего этапа;

· оценивает работу преподавателя по устранению выявленных у учащихся пробелов в понимании нового материала;

· анализирует соответствие способов организации деятельности учащихся учебно-воспитательной задаче этапа;

· анализируются формы закрепления знаний, их разнообразие и действенность.

VII. Этап информации учащихся о домашнем задании, инструктаж по его выполнению.

Учебно-воспитательная задача. Сообщить учащимся о домашнем задании, разъяснить методику его выполнения, мотивировать необходимость и обязательность выполнения. Подвести итоги урока.

Условия достижения положительных результатов:

· обязательное и систематическое выполнение этапа в границах урока;

· задание должно проходить при полном внимании всех учащихся;

· ученики должны быть подготовлены к этому этапу всем ходом урока;

· добиваться, чтобы содержание домашнего задания было понятно всем учащимся.

Показатели выполнения учебно-воспитательной задачи этапа:

· правильное выполнение домашнего задания всеми учащимися (выявляется на следующем этапе).

       Приводим пример анализа урока с ученицей 5 класса (по 7-милетнему сроку обучения), тема, цель и задачи которого были представлены заранее.

     Тема урока: Особенности исполнения инвенции ля минор И.С. Баха на выборном аккордеоне.

     Цель урока: Освоение исполнения классической полифонии на выборном аккордеоне.

     Задача: Научить правильному звукоизвлечению для стилистически грамотного исполнения музыки И.С. Баха.

План урока:

1. Проверка домашнего задания.

2. Выявление теоретических знаний ученицы.

3. Работа над экспозицией по голосам.

4. Соединение голосов.

5. Домашнее задание.

Для того чтобы анализ урока был целенаправленным, необходима программа его наблюдения, с четко поставленной целью и последующими шагами целеосуществления. Предлагаем следующую программу наблюдения.

Программа наблюдения урока

Цель: проверить, как преподаватель развивает познавательный интерес у учащихся.

1.Установить уровень сформированности у учащихся общеучебных навыков и умений, уясните характер работы преподавателя по формированию (в младших классах), и развитию (в средних и старших классах) этих навыков.

2.Определить интеллектуальную активность учащихся как проявление интереса к учебному процессу:

· наличие двухсторонней активности, когда ученик сам стремится ответить на поставленный преподавателем вопрос;

· наличие односторонней активности, когда ученик сам не проявляет активности;

· отключение от процесса обучения.

3.Обратить внимание на волевые процессы:

· сосредоточенность внимания;

· стремление учащихся преодолеть затруднения;

· стремление к завершенности учебных действий.

4.Умение создать положительный эмоциональный тонус.

5.Стиль общения преподавателя и учащегося.

Предлагаем использовать схему анализа урока (см. Приложение 3).

Результативность урока.

Результат в плане обучения и развития достигнут частично. Достижению цели препятствовало:

-отсутствие некоторых важных этапов урока (организационный, этап закрепления материала);

-отсутствие проблемных ситуаций и ситуации успеха;

-ярких художественных сравнений;

-недостаточно четко поставленные задачи перед учащейся.

Анализ цели урока.

1.Цель урока сформулирована очень широко и неконкретно, что помешало определить место данного урока в освоении заявленной темы.

2.Отсутствуют воспитательный и развивающий аспект цели, а современный урок должен формировать не только знания, умения и навыки, но и развивать и воспитывать.

3.Цель для ученицы на уроке не была сформулирована, поэтому она не стала для нее личностно значимой.

4.Непродуманная триединая цель урока привела к тому, что виды деятельности учащейся не всегда соответствовали характеру учебного материала, что отразилось на конечном, реальном результате урока.

Структура урока.

В структуре данного урока главное – усвоение новых знаний, все другие этапы урока сокращены во времени и объеме.

Этап организации. Его психолого-педагогической задачей является обеспечение нормальной внешней обстановки для работы и психологический настрой учащейся на предстоящую работу. Преподаватель не настроил учащуюся на работу, а сразу приступил к проверке домашнего задания, что повлекло к недостаточно активному восприятию учебного материала. 

Этап проверки домашнего задания.  Прошел четко и организованно. Ученица успешно исполнила текст произведения, что послужило в дальнейшем хорошей основой для работы над звукоизвлечением.

Подготовка ученицы к активному, сознательному усвоению материала. Его учебно-воспитательная задача – организовать и целенаправить познавательную деятельность ученицы. Преподаватель объявил тему урока и сразу же приступил к работе. Цель данного этапа не была определена, а поэтому активность познавательной деятельности и осмысление нового материала на последующем этапе была не достаточно высокой.

Этап усвоения новых знаний. Усвоение новых знаний проходило через актуализацию имеющихся, что способствовало более осознанной и осмысленной работе ученицы на уроке. Избранные исключительно репродуктивные методы обучения в недостаточной степени соответствовали содержанию учебного материала и способствовали организации познавательной деятельности. На данном этапе возможно было ввести самостоятельный разбор музыкального текста с позиции правильного звукоизвлечения, создавать ситуацию творческого поиска, мыслительного напряжения, в которой бы проявилась потребность ученицы проанализировать, сравнить, обобщить полученные знания, умения на данном материале. Ответы на вопросы преподавателя были зачастую нечеткими, а некоторые – оставались без ответа.

Для достижения результата не хватило также этапа закрепления новых знаний и подведения итогов урока, когда ученица должна была показать отработанный фрагмент произведения.

Этап информации ученицы о домашнем задании, инструктаж  по его выполнению.  Домашнее задание было дано в иллюстративном варианте. Ученица не получила конкретного руководства для самостоятельной работы.

 Хочется отметить, что урок прошел в доброжелательной атмосфере, преподаватель создал психологически комфортную обстановку для ученика, ребенок был внимателен и дисциплинирован.

Вывод:

Познавательное развитие ученицы на уроке осталось нереализованным.

Причины:

1.Цель урока не явилась систематизирующим компонентом, т.к. осталась неясной и для преподавателя и для ученицы.

2.Учебные ситуации не способствовали созданию атмосферы творческого поиска, развитию познавательного интереса.

3.Методы обучения, избранные преподавателем, не всегда соответствовали содержанию учебного материала.

4.Учебно-воспитательные задачи каждого этапа не были уяснены ни преподавателем, ни ученицей, что снизило реальный результат каждого этапа и конечный результат урока.

Рекомендации:

1. Посетить уроки опытных преподавателей школы Ф.И.О.________________________ (срок 2 недели);

2. Прочитать и сделать для себя необходимые заметки по литературе:

-Щукина Г.И. Активизация познавательной деятельности учащегося в учебном процессе.

-Щукина Г.И. Методы обучения как компонент учебного процесса.

СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ:

1.Границкая А.С. Научитесь думать и действовать. –М., 1991.

2.Дьяченко В.К. Общие формы организации процесса обучения. – Красноярск, 1989.

3.Конаржевский Ю.А. Что нужно знать директору школу о системах и системном подходе. – Челябинск, 1986.

4.Конаржевский Ю.А. Методические рекомендации по педагогическому анализу урока. – Челябинск, 1982.

5.Котов В.В. Организация на уроках коллективной деятельности учащихся. – М., 1977.

6.Махмутов М.И. Современный урок. – М., 1981.

7.Онищук В.А. Урок в современной школе. – М., 1981.

8.Паламарчук В.Ф. Взаимосвязь образования, воспитания и развития учащихся на уроке. – Киев., 1982.

9.Педагогика. Учебное пособие для студентов пед.ВУЗов, пед.колледжей / Под.ред. П.И. Пидкасистого. – Педагогическое общество России. – М., 2001.

10.Пидкасистый П.И. Самостоятельная познавательная деятельность школьников  в обучении. – М., 1980.

11. Симонов В.П. Планирование, организация, анализ и оценка эффективности урока. – М., 1988.

12.Справочник администрации школы по организации учебно-воспитательного процесса. 2ч. // Сост. Е.М. Муравьев, А.Е. Богоявленская.

13.Сухомлинский В.А. Педагогический коллектив средней школы. – М., 1958.

14.Татьянченко В.С. Планирование внутришкольного контроля. – Челябинск, 1992.

15.Усова А.В. Педагогические основы формирования учащихся обобщенных учебно-познавательных умений://Гуманизация образования: Психолого-педагогический международный журнал. – 1994. - №1. – 

С.63-69.

16.Усова А.В. Проблемы теории и практики обучения в современной школе. – Челябинск, 2000.

17.Щукина Г.И. Методы обучения как компонент учебного процесса // Проблемы методов обучения в современной общеобразовательной школе. – М., 1980.

18.Щукина Г.И. Активизация познавательной деятельности учащихся в учебном процессе. – М., 1970.

19.Щуркова Н.Е. Когда урок воспитывает. – М., 1981.

20.Яковлев Н.М. Методика и техника урока в школе. – М., 1959.

ПРИЛОЖЕНИЕ 1

Примерный перечень целей посещения уроков.

1. Цель: проанализировать эффективность использования межпредметных связей для достижения глубины знаний.

2. Проверить, как преподаватель активизирует мыслительную деятельность учащихся.

3. Изучить работу преподавателя по развитию на уроке познавательных интересов учащихся.

4. Выявить уровень работы преподавателя по систематизации повторения ранее изученного материала.

5. Определить степень подготовленности преподавателя к применению метода проблемного обучения и созданию на уроке проблемных ситуаций.

6. Изучить состояние работы преподавателя по применению методов развивающего обучения.

7. Изучить методы работы преподавателя по стимулированию учебно-познавательной деятельности учащихся на уроке.

8. Изучить систему работы преподавателя по дифференциации процесса обучения на уроке.

9. Провести наблюдение за работой преподавателя по осуществлению контроля за эффективностью учебно-познавательной деятельности учащихся на уроке.

10. Определить уровень работы преподавателя по формированию на уроке общеучебных умений и навыков учащихся.

11. Сделать выводы об уровне теоретической и методической подготовки преподавателя.

12. Сделать выводы об эффективности использования времени на уроке.

13. Проверить, как преподаватель осуществляет подготовку учащихся к восприятию нового материала.

14. Провести наблюдение за организацией на уроке творческих работ учащихся.

15. Проверить, как преподаватель организует на уроке самостоятельную работу учащихся.

16. Проверить, как преподаватель добивается сознательного усвоения учащимся учебного материала.

17. Проверить, как преподаватель определяет содержание, характер и объем домашнего задания и проводит его инструктаж.

18. Изучить систему работы преподавателя по совершенствованию урока на основе применения опыта учителей-новаторов.

19. Изучить содержание и формы работы преподавателя по проблеме: «Учить учащихся учиться».

20. Изучить опыт преподавателя, направленного на организацию самостоятельной работы учащихся.

21. Проанализировать работу преподавателя по выработке у учащихся навыков чтения с листа.

22. Дать оценку приемам работы преподавателя по поддержанию активного внимания учащихся на протяжении всего урока.

23. Определить уровень оснащенности учебного кабинета с точки зрения требований системы уроков по ведущим темам учебных программ.

24. Проверить, как преподаватель вырабатывает у учащихся навыки работы над произведением (полифония, крупная форма, жанровые пьесы и т.д.).

25. Изучить работу преподавателя теоретических дисциплин по развитию гармонического слуха.

ПРИМЕЧАНИЕ: при формулировании цели посещения урока необходимо в начале предложения ставить глагол повелительного наклонения (проверить, изучить, выяснить, определить, установить и т.п.). Это придает целевой установке четкость, энергичность и ясность.

ПРИЛОЖЕНИЕ 2

Примерные образцы программ наблюдения уроков.

1.

ЦЕЛЬ: Изучить содержание и формы работы учителя по проблеме «Учить учащихся учиться».

ПРОГРАММА:

1. Определить реальные возможности данного урока для организации работы по проблеме «Учить учащихся учиться».

2. Обратить внимание на методы формирования у учащихся умения работать с книгой.

3. Оценить качество работы учителя по выработке у учащихся умений сравнивать и обобщать, устанавливать причинные связи и зависимости, находить закономерности.

4. Пронаблюдать, какие приемы использует учитель для обучения учащихся делать точные, лаконичные записи, составлять устные и письменные рецензии.

5. Сделать вывод о правильности инструктажа учителя по самостоятельной работе учащихся при выполнении домашнего задания.

2.

ЦЕЛЬ: Проверить, как учитель осуществляет на уроке индивидуальный подход к слабым и неуспевающим учащимся.

ПРОГРАММА №1:

1. В ходе предварительной беседы с учителем выяснить, знает ли он психолого-педагогические характеристики слабых и неуспевающих учеников и причины их неуспеваемости.

2. Каким образом выясняет учитель факт выполнения или невыполнения домашнего задания слабыми учащимися, качество их домашней работы?

3. Каково участие неуспевающих учеников во фронтальной, групповой и индивидуальной работе и при выполнении самостоятельных письменных работ?

4. Осуществляется ли на уроке индивидуальная помощь неуспевающим учащимся? Какая? Когда? Как?

5. Какие меры приняты учителем для подготовки учащихся к восприятию и усвоению нового материала?

6. Знает ли учитель, как неуспевающие усвоили материал урока? Как он пытается выяснить это?

ПРОГРАММА №2:

1. Не наблюдается ли у неуспевающих некоторой замедленности в восприятии усвоения учебного материала? Рассеянности и отвлекаемости внимания? Пассивности и инертности? Учитывает ли все это учитель?

2. Владеют ли неуспевающие общеучебными и специальными умениями и навыками труда?

3. Удается ли учителю вызвать интерес к уроку у неуспевающих?

4. Какая работа проводится с неуспевающими во время информирования о домашнем задании?

5. Педагогический такт учителя по отношению к неуспевающим.

3.

ЦЕЛЬ: Выявить уровень научной обоснованности и систематичности осуществления учителем межпредметных связей в преподавании.

ПРОГРАММА №1: 

1. Выяснить, систематически ли использует учитель межпредметные связи.

2. Проверить, знает ли учитель материал смежных предметов, согласованно ли выделяет межпредметные проблемы и задания?

3. Просмотреть, ставит ли учитель перед учащимися познавательные задачи межпредметного характера и обеспечивает ли это достижение результатов в активном использовании знаний из других предметов.

4. Проверить, обеспечивает ли учитель постепенное нарастание объема и широты межпредметных связей.

ПРОГРАММА №2:

1. Установить, правильно ли ставит учитель перед учащимися учебно-познавательные задачи, для решения которых необходимо привлечение знаний из других предметов.

2. Выяснить, способствуют ли межпредметные связи более глубокому усвоению учащимися сущности изучаемых закономерностей, понятий и явлений.

3. Выявить согласованность между учителями разных дисциплин общих и специфических трактовок межпредметных вопросов, а так же приемов учебной работы при введении этих вопросов в новые темы.

4. Посмотреть, какие приемы активизации переноса учащимися знаний из других предметов использует учитель?

5. Обратить внимание, какие наглядные пособия из смежных курсов использует учитель на уроке.

4.

ЦЕЛЬ: Проанализировать эффективность методических приемов учителя, формирующих прочность знаний учащихся.

ПРОГРАММА:

1. Прочные знания – это знания повышенной значимости, в силу чего они должны войти в активный обиход человека на долгое время, если не навсегда… Прослеживается ли реализация этой идеи в поурочном плане учителя?

2. Какая работа проводится учителем на уроке по формированию памяти учащихся? Вырабатывается ли у них навык запоминания наизусть – всего того, что помогает продвижению в обучении вперед?

3. Учит ли учитель отбирать из суммы фактов главное и основное? Используются ли такие методы и приемы, которые приводят учащихся к самостоятельному добыванию знаний и «открытию истины»?

4. Обучаются ли учащиеся анализу и синтезу учебного материала?

5. Оценить эффективность проведения на уроке закрепления учебного материала. Повышается ли уровень прочности и глубины знаний в результате проведения закрепления?

5.

ЦЕЛЬ: на основе изучения системы уроков учителя и анализа полученной информации сделать обоснованный вывод, имеется ли у данного учителя целостная система работы по формированию у учащихся общеучебных умений и навыков.

ПРОГРАММА: 

1. Формируется ли у учащихся учебно-организационные умения и навыки (постановка целей и задач, планирование, соблюдение санитарно-гигиенических требований учебного труда и др.)?

2. Формируются ли у учащихся учебно-информационные умения и навыки (работа с книгой и справочной литературой, работа с техническими источниками информации, работа с периодическими изданиями)?

3. Формируются ли у учащихся учебно-интеллектуальные умения и навыки (самоконтроль, взаиморецензирование, техника чтения, логическое осмысливание, анализ, синтез, классификация, рациональное запоминание, мотивация действий, алгоритмизация и др.)?

4. Оценить правомерность и педагогическую эффективность методов и приемов работы учителя по формированию общеучебных умений и навыков.

6.

ЦЕЛЬ: Провести наблюдение за работоспособностью и поведением учащихся на уроке.

ПРОГРАММА: 

1. Отношение учащихся к учителю и предмету.

2. Сформированность произвольного внимания учащихся, их прилежание в учебной работе.

3. Выполнение учащимися правил поведения и единых требований, уровень сознательной дисциплины.

4. Активность учащихся, коллективизм, взаимная требовательность.

5. Трудолюбие учащихся, усидчивость, умение преодолевать трудности.

6. Культура общения учителя с учащимися, соблюдение учителем норм педагогической этики и такта.

7.

ЦЕЛЬ: Выявить уровень полноценности работы учителя на этапе организационной подготовки учащихся к выполнению домашнего задания.

ПРОГРАММА:

1. Раскрывает ли учитель цель выполнения домашнего задания, его особенности и назначение?

2. Является ли домашнее задание органическим продолжением (развитием, углублением) той работы, которая была проведена на уроке?

3. Каково соотношение между объемом работы, выполненной на уроке, и объемом работы, заданной на дом?

4. Каков характер домашнего задания (творческий, тренировочный, закрепляющий, развивающий)?

5. Осуществляется ли дифференцированный подход при определении домашнего задания?

6. Насколько правильно и доступно проводит учитель инструктаж по самостоятельной работе учащихся при выполнении домашнего задания?

8.

ЦЕЛЬ: Проверить, как учитель организует самостоятельную работу учащихся на уроке.

ПРОГРАММА:

1. Определить место самостоятельных работ на уроке, правильность и четкость постановки целей.

2. Посмотреть, какие виды самостоятельных работ практикует учитель, какова методика их проведения?

3. Обратить внимание, носят ли самостоятельные работы обучающий характер, способствуют ли формированию у учащихся общеучебных и специальных умений и навыков?

4. Установить, в какой мере осуществляется дифференциация самостоятельных работ?

5. Определить качество выполнения самостоятельных работ, характер затруднений учащихся, типичные недостатки.

9.

ЦЕЛЬ: Изучить работу учителя по осуществлению учета и контроля за знаниями учащихся.

ПРОГРАММА:

1. Установить, имеется ли в работе учителя четкая и хорошо продуманная система проверки знаний учащихся.

2. Обратить внимание, какие цели ставит учитель перед опросом учащихся, как при этом стимулируется их активность.

3. Посмотреть, как учитель реагирует на пробел в знаниях слабоуспевающих учащихся и побуждает их к преодолению отставания.

4. Определить глубину и объективность анализа теоретической и практической подготовки учащихся.

5. Выяснить, каким образом в ходе наращивания новых знаний учитель накапливает и использует информацию о знаниях учащихся по ранее изученному материалу.

ПРИЛОЖЕНИЕ 3
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